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ВВЕДЕНИЕ

Современное российское общество как серьезную проблему переживает возможную смену парадигмы во  взаимоотношениях государства и личности, которая заключается в переходе от патерналистской политики государства по отношению к индивиду к опоре индивида на собственные силы. Сегодня в России в условиях становления рыночной экономики востребованными и успешными являются люди инициативные, умеющие работать в условиях конкуренции, рассчитывающие на собственные силы,  при создании достойного уровня жизни для себя и своих близких, а не на помощь государства. Изменение требований, предъявляемых обществом к личности, определяет необходимость модернизации и института образования. Как приоритетные направления деятельности современной школы в «Концепции модернизации российского образования на период до 2010 года» обозначены - формирование целостной системы универсальных знаний, умений и навыков, а также опыта самостоятельной деятельности и личной ответственности. Нашему обществу «нужны современно образованные, нравственные, предприимчивые люди, которые могут самостоятельно принимать ответственные решения в ситуации выбора, прогнозируя их возможные последствия, способны к сотрудничеству, отличаются мобильностью, динамизмом, конструктивизмом, обладают развитым чувством ответственности за свою страну».
 Одним из препятствий на пути  к достижению поставленной цели являются гендерные стереотипы, распространенные в нашем обществе.

Гендерные стереотипы – это стандартизированные представления о должных  моделях поведения  мужчин и женщин.
 Данные образцы сдерживают развитие индивидуальных задатков, препятствуют формированию инициативной личности. Знания о надлежащих образцах поведения, специфических качествах мужчин и женщин подрастающее поколение усваивает в процессе гендерной социализации, проходящей, во многом в рамках обучения в образовательных учреждениях.

 Гендерная социализация в школе – это процесс воздействия системы образования на мальчиков и девочек таким образом, чтобы они усвоили принятые в данной социокультурной среде гендерные нормы и ценности, модели мужского и женского поведения. Трансляция в учебно-воспитательном процессе норм культуры реализует определенный социальный заказ «на воспроизводство социально-ролевых позиций субъектов»
, однако, как отмечают Г. М. Бреслав и Б. И. Хасан, «усвоение общественного опыта может выступать в учении как самоцель или — как отправная точка развития ребенка».
 Ориентация на жесткое воспроизводство традиционных стереотипов означает, что не соответствующие им способности мальчиков и девочек будут подавляться и это приведет к увеличению численности так называемых «латентных жертв» социализации. Ими становятся люди, которые не вписываются в общепринятые нормы, но которых система образования все-таки заставила эти нормы соблюдать.
 Такой тип социализации можно обозначить как гендерно нечувствительный. 

Гендерно чувствительная социализация — предполагает развитие индивидуальных задатков, способностей мальчиков и девочек, включая те, которые приписываются противоположному полу. 

Влияние школы на формирование гендерных представлений учениц и учеников достаточно сильно, что объясняется тем, что дети и подростки бóльшую часть своего времени проводят именно в школе. В процессе обучения в образовательном учреждении учащиеся могут либо закрепить патриархатные стереотипы, усвоенные ими от родителей или из СМИ, либо отойти от них. Поэтому необходимо изучать те гендерные образцы, которые мальчики и девочки усваивают в школе; оценивать, насколько они способствуют развитию личности школьников и школьниц, соответствуют требованиям сложившейся ситуации.

Гендерный анализ роли общеобразовательных учебных заведений включает исследование:

· влияния агентов социализации:

· гендерных представлений управленческого персонала школ, которые находят отражение в уставах, распоряжениях и т. п., принимаемых директорами школ и их заместителями;

· уровня гендерного образования и гендерной чувствительности учителей: представлений учителей о женственности и мужественности, мужских и женских ролях, профессиях, образцах поведения, которые определяют стиль преподавания и особенности взаимодействия учителя с мальчиками и девочками в учебно-воспитательном процессе;

· воздействия образовательного контекста:

· особенностей социального устройства образовательного учреждения: гендерной стратификации учительских и руководящих кадров; наличия «женских» и «мужских» предметов;
· воспроизводства гендерных норм организационной культурой школы: наличия символически закрепленных «мужских» и «женских» пространств в классе и школе; передачи информации о должном поведении через плакаты, доски объявлений, надписи на стенах и т. п., отражения принятых в качестве нормы гендерных представлений в праздниках и ритуалах, внутришкольном «фольклоре»; 

· трансляции гендерных норм через учебники и другие дидактические материалы.

Данная система факторов, характеризующих гендерную социализацию в школе, получила название «скрытого учебного плана» (hidden curriculum).
 Анализ большинства этих составляющих представлен в работах S. A. Basow, J. Martin, C. Skelton, J. D. Yoder, Э. Гидденса, О. А. Ворониной, И. С. Клециной, Л. В. Поповой, Л. В. Штылевой, Е. Р. Ярской–Смирновой.
 Ряд работ посвящен анализу одного из аспектов гендерной социализации в школе. Так, в монографии Н. В. Осетровой “Права человека и гендерные аспекты школьного образования” рассматриваются мнения учителей о гендерных ролях, которые необходимо усвоить школьницам и школьникам,
 в работах М. Л. Сабунаевой и Л. Г. Шалаевой акцент делается на особенностях взаимоотношений учителей с девочками и мальчиками.
 Исследование Н. Ю. Ерофеевой посвящено изучению гендерной асимметрии в управлении учебными заведениями,
 а Г. М. Бреслав и Б. И. Хасан указывают на проблемы социализации, вызванные феминизацией кадрового состава школы.
 В статье М. Л. Сабунаевой и Ю. Е. Гусевой анализируется работа школьного психолога.
 Несмотря на признаваемую всеми важность роли школьных учебников в процессе гендерной социализации, у нас эта тема затрагивается только в работах Т. В. Барчуновой и С. Н. Щегловой.

В работе проведен анализ учебников и рабочих тетрадей для полной средней школы. Определяя объект и предмет исследования, мы исходили из того, что к этим материалам учащиеся обращаются постоянно, поэтому стереотипные образы женственности и мужественности, которые в них транслируются, закрепляются в сознании подрастающего поколения. 

Цель проведенного исследования – гендерная экспертиза учебников для общеобразовательной школы. Под этим понимается сбор качественной информации; позволяющий выявить в учебниках “скрытые угрозы” развитию личности мальчиков и девочек, определить степень гендерной стереотипизации учебного материала на разных ступенях обучения.

ГЛАВА 1.  МЕТОДИКА  ПРОВЕДЕНИ   ГЕНДЕРНОЙ 

ЭКСПЕРТИЗЫ   УЧЕБНИКОВ

Школьные учебники являются одним из каналов получения информации о должных социальных ролях женщин и мужчин, о нормах поведения, принятых в том или ином обществе. Постоянно обращаясь к учебной литературе в процессе обучения для выполнения заданий, изучения темы, ученики и ученицы параллельно неосознанно усваивают эти образцы. 

Цель гендерной экспертизы – выявить предписанные социальные роли, специфические качества мужчин и женщин, с которыми школьники знакомятся на страницах учебников, а также специфику трансляции этих образов в учебниках по разным предметам и образовательным ступеням. 

Это позволяет выявить некоторые рамки самореализации личности учащихся, создаваемые в процессе гендерной социализации.

Для проведения гендерной экспертизы учебников использовался метод контент-анализа— это перевод в количественные показатели массовой текстовой информации с последующей статистической ее обработкой. В основу выделения смысловых единиц анализа (категорий анализа) была положена обозначенная в научной литературе классификация гендерных стереотипов: 

· стереотипы маскулинных и феминных качеств и свойств личности (например, в образе женщины подчеркивается эмоциональность, зависимость, а в мужском стереотипе акцент делается на логичности, активности, самостоятельности);

· стереотипы, касающиеся закрепления семейных и профессиональных ролей в соответствии с полом (профессиональная сфера маркируется как мужская, а семейная – как женская);

· стереотипы, связанные с различиями в содержании труда (женщинам уготована исполнительская, обслуживающая работа, деятельность мужчин – творческая, созидательная, руководящая).
 

Исходя из этого, были сформулированы следующие задачи:

· определить частоту обращения к гендерным стереотипам в учебниках в зависимости от класса и образовательной области;

· выявить социальные роли, которые выполняют мужчины и женщины на страницах учебников;

· обозначить профессии, которые фигурируют как женские и мужские;

· изучить распределение семейных обязанностей, предлагаемое в учебниках;

· выяснить, какие феминные / маскулинные качества закрепляются в сознании учащихся;

· определить области досуга, которые предлагаются в учебниках для мальчиков и девочек. 

На основе классификатора контент-анализа учебной литературы, в который включены примеры маркеров пола, профессий, видов досуга, норм поведения, был разработан пакет кодировочных таблиц, представленный в Приложении 1.

В качестве единиц счета в исследовании выступают - упражнение, рисунок или пункт параграфа, которые содержат информацию о гендерных ролях, качествах, приписываемых мужчинам и женщинам (примеры такого рода заданий и отрывков из параграфов приведены в Приложении 3). В ходе контент-анализа в соответствующих таблицах фиксировалась частота употребления определенных словосочетаний, изображений.

Классификатор контент-анализа текстов и рисунков

в учебниках для общеобразовательной школы

	Смысловые единицы

анализа
	Индикаторы характеристик

в тексте (единицы счета)

	Маркеры мужского образа
	грамматический род; обращения «папа», «сын», «брат», «дед», «мальчики», «паренек», «юноша», «старик», «богатырь»; указание имени; мужская одежда, усы. 

	Маркеры женского образа
	грамматический род; обращения «мама», «сестра», «дочь», «бабушка», «тетя», «женщина», «ученица», «подружка», «старушка», «хозяйка», «девочки»; указание имени; женская одежда, платок на голове, коса, бант.



	Смысловые единицы

анализа
	Индикаторы характеристик

в тексте (единицы счета)

	Отрасли профессий
	Промышленность
	рабочий, ткачиха, токарь, сталевар, инженер, шахтер и т.д.

	
	Строительство
	маляр, столяр, строитель, плотник, крановщик и т.д.

	
	Транспорт, связь
	водитель, дорожник, почтальон, машинистка, телеграфистка, служащая «Аэрофлота», радист, обходчик путей и т.д.

	
	Сельское

хозяйство
	колхозник, механизатор, хлебороб, лесничий, тракторист, садовник, комбайнер, доярка, косец, агроном, охотник и т.д.

	
	Органы

управления
	директор, президент, дипломат, депутат, капитан корабля, руководитель и т.д.

	
	Образование
	учитель / учительница

	
	Наука, культура
	артист, писатель, художник, ученый и т.д.



	
	Здравоохранение
	врач, медсестра 



	
	Армия, милиция
	солдат, радист, пограничник, танкист и т.д.



	
	Торговля,

бытовое

обслуживание
	продавец / продавщица, закройщица, повар, портниха (швея), упаковщица, библиотекарь, электрик и т.д.



	
	Финансы
	банкир, кассир, фининспектор и т.п.



	Смысловые единицы

анализа
	Индикаторы характеристик

в тексте (единицы счета)

	Увлечения
	«Активная

деятельность

вне дома»
	футбол, волейбол, хоккей, стрельба, езда на велосипеде / мотоцикле, путешествия, катание на санках, лыжах, фигурное катание, игра в снежки, бег, рыбалка, купание в речке и т.д.

	
	«Искусство»
	кино, музыка, театр, пение, танцы, цирк, экскурсии и т.п.

	
	«Природа»
	поход в лес за ягодами, грибами, цветами, прогулка, уход за домашними животными (кошками, собаками, кроликами, рыбками и т.п.), помощь птицам зимой, посадка растений

	
	«Познавательные 

игры»
	чтение книг, коллекционирование марок, значков, игра в куклы, солдатики и т.п.

	
	«Креативные

игры 

(творчество)»
	лепка, рисование, сборка конструктор, создание стенгазет, открыток и елочных игрушек, шитье мягких игрушек, одежды, написание стихов и т.п. 

	Нормы
	Нормы 

поведения 

вне дома
	не нарушать правил дорожного движения, сажать деревья, кормить птиц зимой и делать скворечники, уступать место в транспорте старшим, навещать больных, вежливо разговаривать по телефону и т. д. 

	
	Нормы 

поведения внутри дома,

в семье
	Женщинам: готовить еду, делать заготовки на зиму, убираться в доме, стирать белье, мыть посуду, покупать еду и одежду, и т.д.

Мужчинам: переносить тяжести (воду, продукты), выполнять столярные работы, готовить еду 8 марта и т.д. 

	
	Нормы 

личных качеств человека
	быть добрым (-ой), трудолюбивой       (-ым), быть патриотом, плакать / не плакать, быть скромным (-ой), аккуратной (-ым) и т.д.


По методу “типичного представителя” из средних школ г. Иванова отобрана одна и проанализирован комплект учебников, который используется в данной школе. Исследование проводилось в два этапа:

· пилотажное исследование (контент-анализ учебников для начальной школы по “Русскому языку” и “Математике”);

· гендерная экспертиза комплекта учебников для 1 – 11 классов по всем предметам. 

Следует отметить, что мы не изучали учебники по иностранным языкам: на наш взгляд, валидные данные в этой предметной области могут получить только лингвисты.

ГЛАВА 2. ГЕНДЕРНАЯ ЭКСПЕРТИЗА

УЧЕБНИКОВ ДЛЯ НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЫ

В ходе контент-анализа учебников для начальной школы были проанализированы учебники и рабочие тетради экспериментальной системы Занкова.
 За единицу контент-анализа было взято упражнение (задача), которое структурирует текст учебников по русскому языку и математике, а также целостный текст (параграф) в учебниках по чтению и природоведению.

Исследование выявило, что эти учебники транслируют обширную гендерную информацию. В них часто используются рисунки, что обусловлено особенностями восприятия младших школьников. Анализ показал, что частота апелляций к гендерным характеристикам различна по предметам: если в “Математике” такое обращение имеет место в 16,3% упражнений, в “Русском языке” – в 25,3%, то в “Литературе” и в учебниках по предмету “Мы и окружающий мир”  эта доля составляет соответственно 50,1% и 53,2%.

В различных учебниках разброс обращений к мужским и женским образам достаточно велик: в “Математике” мужские образы встречаются  в 1,9 раза чаще, чем женские, в учебниках “Мы и окружающий мир” – в 12,3 раза. В “Математике” обращение к мужским образам составляет 34,1% от всех гендерно окрашенных упражнений, а к женским – 18,4%. В “Русском языке” это соотношение составляет 45,6% и 18,9%, в “Литературе” – 37,6% и 13,6%. В учебниках по предмету “Мы и окружающий мир” оно достигает 67,9% против 5,5%. Таким образом, уже через структуру упражнений (параграфов) воспроизводится андроцентризм, мужчинам отводится бóльшее “жизненное пространство”, что свидетельствует об определенной гендерной асимметрии в содержании учебников.

В ходе контент-анализа идентификация образа как женского осуществлялась с учетом комплекса характеристик: это грамматический род, обращение к семейным ролям, одежда у девочки, имя. Так как перечисленные характеристики имеют наибольшую частоту, их можно обозначить как основные. Все остальное: длинные волосы, бант, обращение “ученица” и имена сказочных героинь, – это дополнительные маркеры.

Мужчины определялись, в основном, по схожим признакам: грамматический род, имя, мужская одежда у мальчиков, обращение к семейным ролям. Дополнительные маркеры для мужских образов – усы, борода, обращение “ученик” или имена сказочных персонажей. В случае, когда в текстах используется форма «муж. р. мн. ч.» или «муж. р. ед. ч.» без дополнительных характеристик, считается, что какое-либо действие выполняется неопределенным субъектом.

Примечательно, что обращение к женским семейным ролям в учебниках в среднем в 1,5 раза чаще, чем к мужским. Наибольший разрыв – в “Русском языке” и в “Мы и окружающий мир” (в три раза); наименьший – в “Математике” (в 1,1 раза). Использование в математических задачах мужских семейных ролей часто не несет никакой стереотипной информации: это упражнения на вычисление соотношений  возраста, роста и т.п. Следовательно, через учебники в сознании детей за женщиной в большей степени закрепляется семейная сфера, дом. Мужчинам, напротив, отводятся роли вне дома, обычно в профессиональной сфере.

Частота обращений к мужским профессиям в среднем по предметам в шесть раз превышает упоминание женских (соотношение 252 : 41), причем спектр “мужских” профессий намного богаче (от солдата до колхозника, от рабочего до художника). Если рассматривать гендерную окраску профессий, то по результатам исследования 92% профессий физического труда и 80% интеллектуального представлены в учебниках как мужские. В учебниках “Математики” и “Русского языка” среди мужских профессий преобладают те, которые связаны с физическим трудом (70%), что вполне совпадает с традиционным представлением, что сила – атрибут мужчины. В учебниках по двум другим предметам доля профессий физического труда практически равна доле интеллектуального. Такое смещение достигается за счет использования в этих учебниках имен различных ученых и деятелей культуры.

Анализ “мужских” профессий по отраслям выявил следующее. Во всех учебниках с наибольшей частотой употребляются те профессии, которые связаны с армией и милицией, сельским хозяйством, транспортом. Приведенные отрасли вполне вписываются в традиционный мужской образ, наделенный активностью, силой, рациональностью, организованностью.

Самая большая доля “женских” профессий, с которыми младшие школьники могут познакомиться через материалы учебников, напротив, приходится на сферу услуг: минимум – 60% (“Русский язык”), максимум – 100% (“Мы и окружающий мир”). 

Результаты контент-анализа показали большую представленность женских образов по сравнению с мужскими в сюжетах, связанных с образованием: в среднем, соотношение 80% против 20%. Это единственная сфера, где за женщинами закреплено лидерство. Наряду с реально существующей феминизацией учительской профессии, эти образы конструируют в сознании детей гендерный стереотип. 

“Женские” профессии редко употребляются на страницах учебников. Помимо уже указанной профессии учительницы, это образы машинистки, портнихи, врача-женщины.
 Вытеснение женщины из профессиональной сферы, наряду с подчеркиванием ее семейных ролей, отражает ограничение сферы ее деятельности домом, семьей. В патриархатном общественном сознании приватная сфера всегда занимает вторичное, подчиненное положение. На прочность стереотипа о зависимости женщин указывали, например, Е. Маккоби и К. Джеклин. Вместе с тем они подчеркивали, что эта черта в раннем детстве характерна для детей обоего пола, но закрепляется она главным образом в поведении девочек и становится устойчивой чертой личности, так как поддерживается социальными ожиданиями окружающих людей.

Соотношение работы и увлечений в жизни мужчин и женщин, представленное в содержании учебников для начальных классов, также отражает гендерные стереотипы: мужчины заняты работой в 57% упоминаний, досугом – в 43%; у женщин аналогичное соотношение – 40%  и 60%. За этими цифрами стоят качества, которые традиционно приписываются представителям гендерных общностей: инструментальность, рациональность, организованность – удел мужчин, эмоциональность – женщин. В то же время Дж. Каган и Х. Мосс в своем исследовании пришли к выводу, что стереотипные женские и мужские черты (зависимость, эмоциональность, агрессивность и т.д.) проявляются и у мальчиков, и у девочек. Но под влиянием воспитания стереотипные женские черты закрепляются, в основном, только у взрослых женщин, а стереотипные мужские черты переходят в черты личности, главным образом, у мужчин.
 Это происходит потому, что дети используют в своем поведении одни черты и игнорируют другие, основываясь на ожиданиях общества. Полученные данные иллюстрируют механизм закрепления качеств за определенным полом.

В ходе исследования был обозначен и рассмотрен индикатор “хобби”, который также является значимой социокультурной характеристикой. Выявлено, что занятия, увлечения, которые маркируются как “мужские” и “женские”, очень различаются. Досуг, связанный с активной деятельностью вне дома, чаще присущ мужчинам: это путешествия, футбол, хоккей, рыбалка с охотой и т.д. Единственное упоминание о девочке на рыбалке можно найти в учебнике по “Русскому языку” для третьего класса. В этом упражнении отец, собравшийся на рыбалку, взял с собой дочь. Пока он ловил рыбу, девочка “сидела на сетях и смотрела на воду”, наблюдая за морскими звездами.

Еще одно увлечение, предлагаемое мальчикам, связано с так называемыми “военными игрушками”. Очень точно механизм давления на ребенка, контроля за усвоением им норм показан в одном из упражнений по “Русскому языку” для второго класса, в котором солдатики, танки, пистолеты и т.п. представлены как идеальный подарок для мальчика и то, что именинник их ломает, вызывает всеобщее возмущение.
 Примечательно, что в задачах, связанных с какими-либо перемещениями “из пункта А в пункт Б” практически всегда используются мужские образы. Также мужским досугом являются шахматы и увлечения, связанные с техникой. Напротив, всегда определяются как женские такие занятия, как игра в куклы и с мягкими игрушками, шитье. Отдых, связанный с искусством и природой, характеризуется как приемлемый и для тех, и для других. 

Таким образом, школьные учебники для начальных классов, разделяя сферы досуга детей, воспроизводят традиционное деление социальных сфер: публичная сфера, расположенная вне дома – для мужчин, домашние занятия – для женщин. 

Созданные в учебниках образы матери и отца также способствуют закреплению за женщиной приватной сферы. Как рисунки, так и текстовые упражнения подчеркивают, что мама покупает продукты, кормит детей, моет и одевает их, гуляет с ними, занимается шитьем. Указанные занятия вполне соотносятся с такими традиционными чертами, как забота, эмоциональность, ласка, которые приписываются  женщине. А главными занятиями отца является работа, иногда – покупка продуктов.

Разделение сфер жизнедеятельности закрепляется нормами поведения, образцы которых также встречаются в учебниках. Среди норм, регулирующих поведение внутри дома, связанных с домом, 67,5% относятся к женщинам и только 22,5% – к мужчинам. Нетрудно догадаться, что в качестве “женских занятий” называется обязательное приготовление еды, уборка и стирка и т.д. – в общем, ведение домашнего хозяйства. Мужское участие в домашних делах сводится в учебниках к обеспечению водой, продуктами (то есть перенос тяжестей). Следовательно, учебный материал транслирует сложившиеся в обществе стереотипы о распределении семейных обязанностей.

Для норм, действующих вне дома, характерна обратная тенденция: только 15% из них относятся к женщинам, 45,5% – к мужчинам, а 39,5% – к обеим категориям. При изучении структуры выявленных в учебниках норм эта тенденция прослеживается еще более ярко: 59% “женских” норм касаются дома и 11% – поведения вне дома (у мужчин – 13% и 21%, соответственно).

Полученные данные свидетельствуют о том, что в учебной литературе для начального звена происходит воспроизводство патриархатных стереотипов, которые закрепляются в сознании школьников.

Личные характеристики женщин и мужчин, предлагаемые в этих учебниках, также отличаются. Так, женский образ наделяется следующими чертами: красота, ум, забота о других, болтливость и плаксивость. Мальчику, напротив, предписывается не плакать. Его черты – это сила, смелость, трудолюбие, честность и любовь к Родине.
 В комплексе упражнений присутствует проявление озорства со стороны мальчишек: допускается, что они могут разбить окно снежком, дернуть за косичку девчонку, подраться. В учебниках это расценивается не как полностью одобряемое, но как допустимое. Таким образом, в учебниках для начальной школы довольно точно передаются традиционные феминные и маскулинные черты. 

Итак, контент-анализ учебников начальной школы показал, что в их содержании имеются гендерные стереотипы, как один из видов социальных стереотипов, основанный на принятых в обществе представлениях о маскулинном и феминном и об их иерархии. Гендерные стереотипы, которые содержатся в учебниках для начальных классов, отличаются сексизмом в отношении женщин. Они транслируют патриархатные представления о роли мужчин и женщин в жизни общества, закрепляющие за мужчинами сферу общественной жизни (работа, политика, бизнес и т.д.), а за женщинами – приватную сферу (дом, семья, дети).

ГЛАВА 3.1  ГЕНДЕРНАЯ ЭКСПЕРТИЗА УЧЕБНИКОВ

ДЛЯ СРЕДНИХ И СТАРШИХ КЛАССОВ ШКОЛЫ

Комплект учебников для среднего и старшего звеньев включает литературу по русскому языку и литературе, алгебре, геометрии, черчению, истории, обществознанию, физике, астрономии, химии, биологии, географии и технологии. Он анализировался по той же методике, что и учебная литература начальной школы. Однако, в данной группе источников частота обращения к женским и мужским образам сильно варьируется, поэтому целесообразно провести классификацию литературы. Как показано в Приложении 2, мы выявили четыре группы учебников по частоте использования гендерных характеристик и степени стереотипизации передаваемой информации. Для проведения исследования мы сгруппировали их по мере увеличения воздействия на воспроизводство в сознании школьниц и школьников традиционных гендерных стереотипов. Получилось четыре группы учебников.

Первая группа учебников охватывает “Геометрию”
 и “Черчение”
, а также предметы естественнонаучного цикла: “Химию”
, “Физику и астрономию”
, “Биологию”
. В каждом из них едва набирается по два десятка обращений к гендерным характеристикам. Имеющиеся образы могут лишь косвенно указывать на гендерную роль: например, “мамино обручальное кольцо” или репродукция статуи В. И. Мухиной “Рабочий и колхозница”.

Единственный образ, непосредственно указывающий на женский пол, – образ девочки, которая “рассказывает” о технике безопасности.
 Это соотносится с традиционным представлением, что женщины всегда соблюдают, хранят правила. 

Большая группа апелляций касается упоминаний об ученых-мужчинах в той или иной области: в учебниках для всех классов дается описание деятельности ученых-химиков (краткая биография), а в учебнике “Химии” для 8 класса, кроме того, целая глава демонстрирует “шеренгу великих химиков”.
 При этом в учебниках по математическим наукам отсутствует имя российской ученой С. В. Ковалевской, а в учебниках по “Химии” нет справочной статьи о М. Склодовской-Кюри, дважды лауреате Нобелевской премии (ее имя упоминается только во введении учебника за 11 класс
). 

Помимо указанных образов исследователя, ученого на страницах учебников этой группы можно найти образы “строителя” и “сыщика”, «пекаря», “врача” (или человека, оказывающего помощь). Более разнообразны предлагаемые в задачах модели проведения  мальчиками досуга, но их можно объединить под рубрикой “спорт”. Это образы “туриста”, “рыбака”, “парашютиста”, “футболиста”, “хоккеиста”, “сноубордиста” и т. п.

Таким образом, в учебниках первой группы практически полностью отсутствуют гендерные характеристики, однако те немногочисленные образы, которые все же присутствуют, транслируют традиционные стереотипы. 

Вторая группа учебников состоит из “Литературы”, “Истории”, “Обществознания” и “Географии”. Уровень гендерных стереотипов здесь достаточно высок. Тексты отличаются не только высокой частотой использования гендерных образов, но и их активной ролью в процессе воспроизводства гендерных стереотипов. Стереотипные представления о социополовых ролях, основанные на принципах структурного функционализма, представлены в этих учебниках как естественные, неотъемлемые компоненты социокультурной среды. При этом в “Литературе”, “Истории” и “Обществознании” они показаны как характерные для всех исторических периодов и стран, а в учебниках “Географии” сделан акцент на пространственной распространенности. 

Особенностью учебников “Истории”
 является реконструкция в них представлений патриархального общества. Немногочисленные образы женщин, используемые в учебниках, подчеркивают их принадлежность к приватной сфере. Единственный образ женщины, изображенный на рисунке в учебнике о России XX века — это старушка, которая смотрит, как мужчина (видимо, ее муж) вворачивает в их доме первую лампочку.
 В целом, в учебниках воспроизводится модель поведения хозяйки, заботящейся о детях, занимающейся шитьем, хотя в случае необходимости и “выходящей на работу”. В учебниках “Истории” предлагаются профессиональные образы учительниц, машинисток, секретарей. Приватная сфера практически не представлена в учебниках по данному предмету, поэтому женщины остаются практически невидимыми, а сфера их деятельности – незначимой.

В учебниках “Истории” акцент сделан на рассмотрение публичной сферы. Анализ этих источников позволяет обозначить профессиональную сферу как стереотипно мужскую (заметим, что в исторической ретроспективе представительство мужчин в общественной сфере было объективно больше): из 407 упоминаний о профессиональных ролях почти 94% – мужские. Перечень используемых занятий довольно широк: крестьяне и рабочие, дипломаты и купцы, священнослужители и деятели культуры и т. д. В целом, из всех профессий 51% относится к занятиям, связанным с физическим трудом, а 49% –  умственным. 

Рассмотрим лишь некоторые особенности использования этих образов, обусловленные более подробным рассмотрением в учебниках политической истории. Практически во всех параграфах присутствуют образы людей, занимающихся государственными делами: князей, царей, императоров, генеральных секретарей ЦК и т.п. Подавляющее большинство из них – мужчины. В учебниках “Истории” рассказывается о правлении всех правительниц (например, Екатерины I, Елизаветы, Екатерины II и т.д.) и регентш, однако не рассматривается общественная деятельность родственниц правителей. Также в большинстве случаев, когда речь идет о влиянии на императора членов его семьи называется только их родственная связь (мать, жена и т.п.), но не называется имя. Естественно, что в сознании школьников закрепляется восприятие политической сферы как мужской. 

Вторым важным занятием мужчин является война (упоминается в 58% параграфов учебников): страницы учебников буквально пестрят описанием подвигов военачальников и простых солдат. Из женщин, принимавших участие в военных Действиях, названы только Жанна Д’Арк и старостиха Василиса (руководитель партизанского отряда в Отечественную войну 1812 года). Упоминается также, что во время Великой Отечественной Войны женщины заменили ушедших на фронт мужчин в промышленности и сельском хозяйстве (стали трактористами, рабочими и т. д.). Таким образом, армия – это еще одна сфера, которая маркируется как мужская. С помощью этой области проводятся такие маскулинные качества, как сила, отвага, агрессивность.

На страницах учебников мужчины также занимаются строительством, что подчеркивает их креативные способности. В этой области перечень мужских профессий очень широк: каменотесы и кузнецы, столяры и плотники. К “мужской” сфере отнесены и финансы. Так, банкиры и купцы – только мужчины – встречаются в 19% параграфов.

Приписываемые мужчинам роли, связанные с экономическим благосостоянием (равно, как и с политикой), имеют высокий статус. Таким образом, в сознании школьников и школьниц за мужчиной закрепляется более высокая позиция во властной стратификационной системе. 

Важными профессиональными областями выступают наука и культура. В целом деятели науки и культуры упоминаются в 23% параграфов. Практически все ученые и деятели культуры – мужчины.
 В этом аспекте следует заметить, что в патриархальном обществе женщины – ученые и деятели культуры действительно были исключением. Представительство женщин в этой сфере в XX веке намного шире, чем это представлено в учебниках.
В целом, на наш взгляд, целесообразно скорректировать учебники истории, дополнив политическую историю историей частной жизни, быта. В этом случае возрастет доля женских образов и будет показана их роль в обществе. Подобную идею предлагают исследовательницы в Западной Европе и США: по их мнению, для повышения значимости женской роли следует переписать прошлое и изучать не только “his-story” (историю мужчины), но и “her-story” (историю женщины).

В учебниках “Географии”
 акцент также делается на профессиональных ролях мужчин: они встречаются в 46% параграфов, тогда как  женские – в 3%. В большинстве случаев идентификация образа как мужского осуществлялась на основе визуального образа (рисунка) или имени. Мужчины представлены как путешественники, топографы, геологи, полярники, а также работники добывающих отраслей. Женские образы используются в учебниках только в ситуациях получения нужной информации из совместного с мужчинами просмотра телепрограмм, чтения книг и прослушивания радиопередач. 

Таким образом, в учебниках по данному предмету присутствуют практически только мужские образы, а женские – лишь через совместное ведение дел.

Схожие тенденции в воспроизводстве гендерных стереотипов наблюдаются и в учебниках “Литературы”
. В основном они состоят из фрагментов произведений классиков отечественной и зарубежной литературы, а также комментариев критиков. В учебниках за 5–11 классы используются произведения только пяти писательниц: А. Линдгрен, Л. С. Петрушевской, А. А. Ахматовой, М. И. Цветаевой и древнегреческой поэтессы Сапфо.

Также как и в учебниках “Истории”, здесь отражается патриархатное распределение гендерных ролей. Так, воспроизводятся традиционные стереотипы женщины: легкомысленной девушки на балу или хранительницы очага, труженицы (как добавление к семейной роли). За мужчинами остается публичная сфера во всем ее многообразии. Однако, следует заметить, что на страницах учебников допускается участие женщин в профессиональной сфере (хотя спектр занятий ограничен). У мужчин, напротив, отсутствует возможность заниматься воспитанием детей, пока женщина работает. Таким образом, для мужчин предлагаются не менее жесткие нормы, чем для женщин. 

В некоторой степени учебники по литературе восполняют пробел, связанный с освещением роли женщин на войне. Хотя большинство героинь — это матери, жены, работающие в тылу и ждущие своих сыновей и мужей из боя, в произведениях, изучаемых в школе, можно найти образы женщин-воинов. Например, в повести Б. Л. Васильева «А зори здесь тихие…» и рассказе Б. А. Лавренева «Сорок первый».

Особенностью учебников “Литературы” является использование образов (прежде всего, в поэтических произведениях), наделенных феминными чертами метафорически: это русская природа или ее отдельные элементы — реки, поля и т.п. Родина также может наделяться гендерными характеристиками: например, в учебнике за 7 класс приводится известный плакат “Родина-Мать зовет”.

Несмотря на то, что произведения школьной программы в большинстве случаев воспроизводят традиционные нормы, их целесообразно изучать для включения учащихся в социокультурное пространство. Однако, на наш взгляд, следует при их анализе обращать внимание на гендерный аспект. Это позволит не только осмыслить представления о мужчинах и женщинах в истории, но и выйти за пределы традиционных норм и ценностей: учащиеся осознанно будут принимать гендерные нормы, соответствующие современной ситуации. В помощь педагогам наука может предложить результаты гендерного анализа произведений, включенных в школьную программу. На сегодняшний момент он проводится довольно активно: исследуются и древнерусская литература,
 и отдельные  тексты XVIII – XX веков.
 

Информация из учебников по обществознанию имеет наибольшее значение, поскольку цель данной дисциплины — научить жить в обществе и понимать происходящие в нем процессы. Поэтому мы выделили исследование по учебникам обществознания в отдельный раздел. Мы приводим анализ наиболее используемых учебников: под редакцией А. И.Кравченко, Л. Н. Боголюбова и А. Ю. Лабезниковой.

Итак, учебники по всем предметам этой группы: истории, обществознанию, географии и литературе, воспроизводят традиционные гендерные стереотипы о положении и ролях женщин и мужчин в обществе, хотя в них приводятся объяснения сложившейся гендерной структуры общества скорее с позиции структурного функционализма, чем биодетерминизма.

Отличительной особенностью третьей группы учебников (ее составляют учебники по математике и русскому языку) является широкое использование в них образов мужчин и женщин применительно к профессии и досуговой сфере. Хотя данные учебники отличны по частоте апелляций к гендерным характеристикам (12,2% и 54,5% соответственно), структура апелляций схожа. В учебниках по обоим предметам мужские образы используются намного чаще, чем женские: в “Русском языке”
 – в 6,2 раза (62% против 10%), а в “Математике”
 – в 11,8 (65% против 5,5%).

Анализ содержащихся в учебниках характеристик мужчин и женщин позволяет выявить определенную тенденцию. Так, семейные роли по частоте использования в женских образах занимают первое (“Русский язык” – 35,2%) или второе место (“Математика” – 29,5%), в мужских – семейные роли занимают лишь третью позицию (соответственно, 8,0% и 9,3%). Таким способом через эти учебники в сознании школьников за женщиной в большей степени закрепляется семейная сфера (роли “матери”, “дочери”, “бабушки”, “тети” и т.п.) и эмоциональные, родственные отношения. Этим определяется и практически полное отсутствие женских образов в профессиональной сфере.

Исследование области работы показывает, что она – стереотипно мужская. Так, в учебниках “Математики” встретился лишь один профессиональный женский образ, и тот образ машинистки.
 В “Русском языке” таких образов больше: 4,5% из всех указанных профессий (или 23 единицы), из них 38,8% приходятся на образ учительницы, 21,6% – на роль доктора-женщины и 13% – на образы, связанные с сельским хозяйством. 

Мужские профессиональные образы встречаются намного чаще. Так же, как в учебниках предыдущей группы, они разнообразны и относятся к физическому и умственному труду примерно в одинаковых пропорциях. В сфере интеллектуального труда, в основном, используются профессии ученого и деятелей культуры. 

Структура занятий по отраслям отличается в учебниках по разным предметам. Однако, исходя из частоты упоминания тех или иных профессий, можно сделать некоторые выводы. Большинство мужских профессий (в основном в “Математике”) относятся к промышленности и строительству. Эти сферы, также как и сельское хозяйство, воспроизводят и закрепляют за мужчинами черты силы, а профессии, связанные с армией и милицией – агрессивность. Через сферу транспорта проводится мужская характеристика активности. Кроме того, в учебниках для старших классов более представлены профессии органов управления. Эта отрасль маркируется как чисто мужская. В структуре мужских образов из “Русского языка”, например, профессии управленцев составляют 8,3%: это директора предприятий и высшие офицеры армии и флота, депутаты и президенты. Таким образом, в этих учебниках подчеркиваются не только различия в профессиях мужчин и женщин, но и властная иерархия.

Различия между мужскими и женскими занятиями проявляются в профессиональной сфере и в области досуга. Так, большинство увлечений, связанных с активной деятельностью вне дома, маркируются как мужские: это хоккей и футбол, лыжи и коньки, салки и путешествия. Как мужские занятия отмечены увлечения различной техникой, охотой и рыбалкой. Стереотипные представления о мужчине, как победителе воспроизводятся в упражнениях через условия соревнования. Данная характеристика подтверждается и в математических логических задачах, которые должен решать, прежде всего, мальчик, обязательно добивающийся успеха. Среди “женских” увлечений отмечены куклы и шитье, вязание и т.п.

Однако есть несколько областей, одинаково приемлемых для представителей обоих полов. Это сферы природы, чтения и искусства. 

Таким образом, с помощью образцов досуга, также как и профессиональных образов, ограничиваются допустимые для женщин и мужчин “миры”. Такое распределение подчеркивается и через нормы поведения. Согласно “норме”, за женщиной в большей степени закрепляется приватная, внутрисемейная сфера. В “Математике” 61% норм о поведении в доме обозначены как женские, 33% – как мужские. В “Русском языке” это соотношение 53,5% против 34%. Предписанные занятия для мужчин и женщин отличаются. Для мужчин “вклад” в семейные дела ограничивается обеспечением водой и, наравне с женщинами, продуктами. За женщиной закрепляется ведение хозяйства: стирка, уборка, приготовление пищи и т.д. Наиболее часто используемая в этих упражнениях роль женщины – роль матери. Перечень дел, которые мама успевает сделать за день, можно найти в одном из упражнений по “Русскому языку”: с утра приготовит завтрак и отведет ребенка в школу, весь день будет на работе, а вечером – сходит в магазин и приготовит ужин, поиграет с ребенком, постирает и повяжет, –  “ни одна сказочная волшебница не успевает за день проделать столько дел”.
 Поведение вне дома регламентируется нормами, относящимися и к мужчинам, и к женщинам одновременно. Следовательно, нормы учебников данной группы жестко определяют семейную сферу как преимущественно женскую, менее четко разграничивая публичную сферу.

В целом, учебники по “Русскому языку” и “Математике”, также как и предыдущие, транслируют традиционные гендерные стереотипы, но делают это более целостно, в разных областях жизнедеятельности: не только в работе, но и на досуге.

Последняя, четвертая, группа состоит только из одного предмета – “Технологии” (или более привычно – “труда”), однако она транслирует существующие гендерные стереотипы наиболее жестко.
 Разделение на группы по этому предмету идет по признаку биологического пола: на уроках отдельно преподаются основы труда для девочек и мальчиков. Эти нормы отражаются не только в учебниках, где объясняется, как лучше выполнить определенную работу, но и через учебный план, который по сути является списком дел, предписанных к выполнению представителям того или иного пола. В этом случае гендерные стереотипы выступают как императив.

Итак, исследование показало, что в учебниках для среднего и старшего звена также воспроизводятся гендерные стереотипы. Несмотря на различия, в этом процессе можно выявить общие тенденции. 

Во-первых, частота апелляций к гендерным характеристикам в учебниках постепенно снижается при переходе «из класса в класс» (задания становятся более абстрактными), также уменьшается их разнообразие. Следовательно, можно сделать вывод, что интенсивность использования данного канала в процессе гендерной социализации снижается. 

Во-вторых, для женщин остается закрытой профессиональная сфера: этот стереотип воспроизводится во всех учебниках. Причем, по сравнению с младшими классами, можно обозначить еще одну стереотипно мужскую сферу – органы управления. Тем самым в сознании школьников начинает формироваться представление о гендерной иерархии в профессиональной сфере.

Таким образом, учебная литература является важным каналом гендерной социализации учащихся 1–11 классов. Учебники, которыми пользуются современные школьницы и школьники, воспроизводят в основном традиционные гендерные стереотипы о разделении сфер жизни (место женщин — дом, мужчин — профессиональная сфера), профессий («женский» сектор рынка труда — сфера обслуживания, «мужские» отрасли — промышленность, транспорт, армия, управление), семейных обязанностей. Также различаются увлечения, которые предлагаются представителям разного пола (девушкам  — рукоделие, ролевые игры (например, куклы), юношам — активный отдых вне дома), и качества, приписываемые мужчинам (сила, смелость, трудолюбие, любовь к Родине и т. д.) и женщинам (красота, забота о других, болтливость и т. д.).

ГЛАВА 3.2    ИССЛЕДОВАНИЕ

УЧЕБНИКОВ ПО ОБЩЕСТВОЗНАНИЮ (БЕЗ ПРАВКИ)

В число обязательных предметов школьной программы входит дисциплина «обществоведение» (она преподается с 8 по 11 классы). Ее назначение — научить учеников и учениц ориентироваться в обществе, объяснить правила взаимодействия в различных сферах (в семье, на рынке труда, в политике и т. д.). Таким образом, то, что в других курсах становится латентной задачей обучения, здесь является его основной целью. Мы проанализировали учебники по обществознанию под редакциями А. И. Кравченко и Л. Н. Боголюбова, А. Ю. Лабезниковой,
 что позволило сделать выводы о содержании социальных ролей и качеств мужчин и женщин, которые школьницы и школьницы усваивают в ходе данного курса, об особенностях их трансляции.

В учебниках под редакцией этих авторов частота использования женских образов невелика: 10,2% (А. И. Кравченко) и 14,0% (Л. Н. Боголюбов, А. Ю. Лабезникова). Мы учитывали и примеры метафорического использования феминных или маскулинных ролей: например, «мать-природа», «труд — отец богатства», «лень — мать всех пороков».
 Следует отметить, что довольно часто в приводимых в учебниках примерах недостаточно информации, чтобы идентифицировать образ как мужской или как женский. Так, 26,4% из всех апелляций в учебниках А. И. Кравченко и 14,9% — в учебниках Л. Н. Боголюбова и А. Ю. Лабезниковой составляют названия статусов (чаще всего профессиональных) в мужском роде, единственном или множественном числе без каких-либо дальнейших пояснений.

В ⅓ случаев образы мужчины и женщины встречаются вместе в одном примере (чаще всего называются статусы «родители», «мать и отец», «учащиеся»). Почти такую же долю в обоих учебниках: 29,4% и 37,4%, соответственно, — составляет обращение к различным мужским образам. То есть в учебниках по обществознанию мужчинам отводится примерно в 1,5 раза больше места, чем женщинам, причем примеры, где единственным субъектом является мужчина, приводятся почти в 4 раза чаще, чем те, где речь идет только о женщинах. 

Анализ структуры обозначенных женских и мужских образов показывает, что такое соотношение объясняется тем, что в профессиональной сфере мужчины значительно преобладают, а в семейной — либо имеют равное представительство с женщинами (учебное пособие Л. Н. Боголюбова, А. Ю. Лабезниковой), либо чуть меньшее (соотношение 46,6% против 53,4% в учебнике А. И. Кравченко). В анализируемых материалах почти всегда даются пары статусов: «жених — невеста», «жена — муж», «мать — отец» и т. д. Кроме того, андроцентризм дискурса подчеркивает идиома «отцы и дети», используемая при изучении конфликта между поколениями.

Образы, относящиеся к семейной сфере, разнообразны: обозначены такие статусы мужчин как отец, сын, брат, дед, муж, внук, а женщин — мать, жена, дочь, сестра, бабушка, домохозяйка. В учебниках приводятся различные типы распределения обязанностей в семье, однако доминирующим является традиционное разделение ролей.
 Мужчина выступает, прежде всего, как кормилец и дисциплинатор, женщина — как «прекрасная мать и заботливая хозяйка», которая выполняет все домашние дела и экономно тратит деньги заработанные мужем. Несмотря на это, в учебнике А. И. Кравченко отмечается, что следует уменьшить нагрузку женщин в семье, поскольку сегодня многие из них работают вне дома,
 а Л. Н. Боголюбовым и А. Ю. Лабезниковой навязывание патриархатного типа семейных отношений рассматривается как пример противоправного действия.

Также на страницах учебников данных авторов проводится тезис о том, что воспитанием детей должны заниматься оба родителя, однако составленные образы матери и отца предполагают различные стили воспитания. Так, материнская любовь безусловна, а отцовская измеряется поступками, которые совершает сын или дочь.
 Мать непрестанно заботится о детях, кормит их и ходит с ними на прогулки; отец же определяет наказание за неподобающее поведение.

В презентации в книгах по обществознанию юридической стороны семейно-брачных отношений тоже можно обозначить и положительные, и отрицательные моменты. С одной стороны, в учебном пособии под редакцией Л. Н. Боголюбова и А. Ю. Лабезниковой обозначен запрет любой дискриминации, в том числе по признаку пола; провозглашается равное право обоих родителей на проживание и общение с детьми в случае развода. С другой стороны, отмечается, что законом особо охраняется материнство, а не родительство. Эти нормы нарушают права отцов. Целесообразным было бы привлечение опыта международного законодательства (например, рассказ о том, что в послеродовый отпуск может уйти не только мать, но и отец, что оба родителя имеют право голоса в вопросе о сохранении беременности и т. д.).

В целом, вопрос распределения ролей в семье между женщиной и мужчиной чаще представлен с позиции структурного функционализма, а не с позиций гендерного равенства. Причем учебники под редакцией А. И. Кравченко в большей степени транслируют традиционные гендерные стереотипы. 

Различия в положении мужчин и женщин в обществе представлены в большей степени на примере гендерной сегрегации в профессиональной сфере. В анализируемых учебниках 27,1% примеров данной группы составляют «мужские» профессии, только 2,1% — «женские» и 4,1% — профессии, приемлемые для обоих полов. Подавляющее большинство — 66,7% — представляют собой простое перечисление профессий (в форме м. р., ед. ч.): архитектор, водитель, врач, учитель, ученый, банкир, рабочий, милиционер и т. д. Использование названия профессии только в мужском роде (некоторые из перечисленных видов деятельности вообще не имеют формы женского рода) символически закрепляет ее за мужчинами.

Перечень «мужских» профессий достаточно широк: он охватывает практически все отрасли экономики. В учебниках А. И. Кравченко чаще всего используются профессии следующих отраслей: органы управления (30,8%), промышленность и связь (по 18%) и наука (10,3%). В учебных пособиях Л. Н. Боголюбова и А. Ю. Лабезниковой — культура (20,5%), органы управления (15,4%), армия, милиция и спорт (по 10,3%). 

Следует отметить, что защита Отечества, идет ли речь об обязательной воинской службе или о профессии военного, представляется в учебниках как специфическая «мужская» обязанность. При этом не учитывается то, что часто в военное время женщины принимают участие в боевых действиях, а также, что сегодня в некоторых странах они могут / должны служить в армии.

Представленные «женские» профессии очень немногочисленны: продавщица, медсестра, балерина, пианистка. Кроме того, в учебниках под редакцией Л. Н. Боголюбова и А. Ю. Лабезниковой названы имена поэта М. И. Цветаевой и академика Т. И. Заславской. Примечательно, что в проанализированной учебной литературе почти отсутствуют образы женщин, занимающих руководящие должности. Всего изображено только три таких примера: девушка, которая вышла замуж за принца, старуха из «Сказки о золотой рыбке» и депутатки от партии «зеленых» в западногерманском парламенте, которые на заседаниях сидели с вязанием. Первый из перечисленных случаев является скорее образцом удачного замужества, чем карьерного роста (принцесса обладает номинальной властью); два других — работу женщин в структурах власти представляют иронически или негативно.

Таким образом, в учебниках по обществознанию разных авторов профессиональная сфера маркируется как «мужская». Перечень «женских» и «мужских» профессий показывает, что женщинам закрыт доступ в органы управления, в армию и милицию, науку, в профессии, связанные с вождением и обслуживанием транспорта.

Другими важным аспектом анализа публичной сферы является рассмотрение общественной деятельности и гражданской активности различных групп населения. Так, в учебниках данных авторов упоминается о деятельности Комитета солдатских матерей, женских политических объединений, хотя и не дается структура состава политических партий по полу. Также подчеркивается, что принимать участие в выборах должны все граждане вне зависимости от пола. Отмечается, что на первых выборах в нашей стране, в которых женщины имели возможность участвовать, их активность была невелика. Поскольку наряду с этим фактом не приводятся современные данные, создается иллюзия, что большинство женщин по-прежнему не реализуют свое право.

В ходе исследования был рассмотрен индикатор «хобби». На страницах книг по обществознанию девочкам предлагается играть в «дочки-матери» и слушать песни А. Пугачевой. Мальчики могут играть в футбол, хоккей или «в войну», кататься на мотоцикле или автомобиле, работать на компьютере, смотреть видеофильмы, слушать тяжелый рок и металл, или завести собаку. В целом, следует отметить, что перечень увлечений не очень широк, но воспроизводит традиционные гендерные стереотипы.

Большое внимание в анализируемой литературе уделяется изучению норм этикета. Однако такие примеры как вежливо относиться к женщине, пропускать ее вперед, уступать ей место в транспорте, носить галстук, при встрече здороваться за руку и т.д. показывают, что потенциальными получателями этих сообщений являются, прежде всего, мужчины. Нормы также предписывают им защищать честь семьи или просто спасти девочку / женщину, попавшую в беду. Поскольку в учебниках не приводятся правила поведения женщин в аналогичных ситуациях, можно констатировать наличие скрытой дискриминации женщин. 

Следует отметить, что в подавляющем большинстве примеров именно мужчины являются нарушителями норм морали (описываются ситуации, когда мальчишки дерутся, дергают девочек за косички, обижают слабых; юноши / мужчины курят и употребляют алкоголь) и права (приведены примеры кражи, убийства, несоблюдения правил дорожного движения, хулиганства). Единственное исключение — история о дочери «американского газетного короля», которая стала главарем банды.
 Девочки (женщины), напротив, чаще оказываются объектом преступного воздействия (становятся жертвой избиения, изнасилования или трафика). Таким образом, учащиеся усваивают стереотипы мальчика–хулигана (преступника–мужчины) и женщины–жертвы.

Различия в распределении семейных обязанностей, обозначение «мужских» и «женских» профессий, увлечений и норм поведения определяются отличиями в качествах, которые приписываются женщинам и мужчинам. Так, для женщин самое главное — это любовь, забота, скромность, тактичность. При характеристике мужчины акцент делается на таких чертах как профессионализм, честь и достоинство, на его умственных и физических способностях. Примечательно, что в списке людей, обладающих неординарными способностями (хорошей памятью, слухом, физической силой и т. д.), приведены только мужские имена.
. Это также воспроизводит стереотипное представление о феминных и маскулинных качествах.

Итак, анализ учебников по обществознанию под редакциями А. И. Кравченко и Л. Н. Боголюбова, А. Ю. Лабезниковой показал, что они, также как литература по другим дисциплинам, транслируют традиционные гендерные стереотипы. Примеры из текстов учебников способствуют усвоению школьницами и школьниками следующих идей: мужчины являются более активными субъектами в публичной сфере; они должны заниматься профессиональной деятельностью (особенно в сфере управления, транспорта и обеспечения безопасности), поскольку отвечают за пополнение семейного бюджета; женщины, напротив, должны реализоваться в семейной сфере (стать хорошими хозяйками, матерями, женами). Несмотря на то, что подчеркивается необходимость участия в воспитании детей и матери, и отца, их функции различаются: мать учит любовью и заботой, а отец — наказанием за поведение, несоответствующее полу, и потерей благосклонности с его стороны.

Механизмами воспроизводства такого распределения обязанностей в рамках отдельной семьи и общества в целом являются: гендерная маркировка различных видов игровой, профессиональной и общественной деятельности, использование грамматических и лексических форм, характерных для определенного пола (например, мужской или женский род; указание имени или принадлежности к социо-половой общности: «мальчик», «девочка», «юноша», «девушка» и т. п.; обороты типа «выйти замуж» или «жениться», «уступить женщине место»), и др.

Следует отметить, что в учебниках есть немногочисленные примеры не-патриархатных типов разделения ролей, более точно отражающих многообразие гендерных отношений в современном обществе, однако их явно недостаточно для формирования эгалитарных взглядов и принятия подрастающим поколением новых образцов поведения. Таким образом, в курсе обществознания ученики и ученицы учатся жить в обществе, основанном на патриархатной структуре и ценностях, а не на идеях гендерного равенства.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ

Проведенный контент-анализ учебников для 1–11 классов позволяет сделать следующие выводы и обобщения. 

Во-первых, объем гендерной информации различен в учебниках по разным предметам. 

Во-вторых, в ходе анализа была выявлена закономерность постепенного снижения частоты апелляций к гендерным характеристикам при переходе “из класса в класс”. Например, доля гендерно окрашенных упражнений в материалах по математическим наукам постоянно уменьшается: с 16,6% в 1 классе до 4,3% — в 9, и меньше 1% — в 11 классе. В целом разнородность содержания таких упражнений в среднем и старшем звене также уменьшается. Это, на наш взгляд, связано, с одной стороны, с тем, что младшие школьники лучше воспринимают задания в виде конкретных, “жизненных” ситуаций, а с другой – с тем, что они нуждаются в дополнительных знаниях об обществе. В учебниках для средних и старших классов акцент делается на развитие абстрактного мышления.

В-третьих, по сравнению с учебниками для начальной школы в литературе для средних и старших классов доля “мужского” пространства постепенно возрастает, а “женского”, соответственно, снижается. Информация из учебников среднего звена по объему меньше, но более стереотипна: женщины становятся практически “невидимыми”, для них закрыты высшие посты во многих сферах: и в политике, и на предприятиях, и в армии. Как отмечает Л. В. Попова, низкая частота использования женских образов в учебниках приводит к снижению самооценки одаренных девушек, к подавлению ими своих способностей. В то же время, “мальчики получают явное преимущество в попытках “найти себя” на страницах школьных учебников, отождествить себя с героями рассказов и упражнений”.
 

Таким образом, в учебниках для 5 – 11 классов даже в большей степени подчеркивается иерархия маскулинного и феминного, чем в учебной литературе для 1 – 3 классов, где акцент делается лишь на обозначении отличия жизненных пространств мужчины и женщины. Можно сделать вывод, что учебники для среднего звена играют не меньшую роль в процессе гендерной социализации, чем учебная литература начальной школы.

Изучение учебной литературы показывает, что “мужские” и “женские” сферы жизнедеятельности воспроизводятся вне зависимости от предмета или класса учебника. Это означает, что может меняться частота обращения к гендерным характеристикам, но сами они остаются практически неизменными. Следовательно, они являются стереотипными. Воспроизводство этих устойчивых образов осуществляется через трансляцию “мужских” и “женских” профессий, видов досуга, норм поведения, психологических черт и качеств.

Составим обобщенные образы мужчины и женщины по школьным учебникам.

Сфера жизнедеятельности женщины – дом, семья. Ее атрибутами являются забота, ласка, эмоциональность, не-активность. Эти черты проявляются в выборе досуга (шитье, куклы, рисование), в профессии (через сферу образования) и в “женских” нормах поведения (например, плаксивость, понимание и т. д.).

 Главное занятие мужчины – работа. Для осуществления своей деятельности он должен быть сильным, активным, агрессивным, побеждающим; он должен доминировать всегда и во всем (в профессиональной и досуговой деятельности, в межличностных отношениях).

Таким образом, школьная учебная литература воспроизводит традиционные гендерные стереотипы, которые характеризуется сексизмом в отношении девочек, женщин. “Сексизм – это позиция или действие, которые принижают, исключают, недооценивают и стереотипизируют людей по признаку пола. Сексизм – это ориентация, которая ставит в неблагоприятные условия один пол по отношению к другому”.
 Наряду с феминизированной педагогикой обозначенные тенденции осложняют процесс социализации, как для мальчиков, так и для девочек. Высокие требования к мальчикам, обозначенные в стереотипах, могут привести к стрессам, болезням в случае, если они не соответствуют принятому стандарту. А девочек по-прежнему заставляют ломать, подавлять природные задатки, отказываться от полноценного, свободного психического и интеллектуального развития. 

Итак, следует признать, что современные российские учебники требуют корректировки. Проведенная гендерная экспертиза учебной литературы позволяет сформулировать ряд рекомендаций:

· С целью устранения или смягчения гендерных стереотипов было бы целесообразно ввести обязательную государственную гендерную экспертизу проектов учебной литературы.

· В учебниках “Истории” представляется важным более подробно рассматривать эволюцию положения женщин в различных культурах, сообщать о реализации в некоторых странах стратегии гендерного равенства на государственном уровне, приводить примеры женщин и мужчин, которые смогли реализовать себя в отраслях, закрепленных стереотипами за противоположным полом. Несомненно, важным для понимания роли женщины в обществе является включение в учебники по истории и обществознанию разделов по социальной проблематике, по описанию повседневной жизни, что обозначит “женский фронт” работ как не менее важный, чем мужской. Данные меры, на наш взгляд, позволят не просто уйти от “истории мужчин” (“his-story”) к “истории женщин” (“her-story”), а объединить их.

· В учебниках по точным и естественным наукам следовало бы использовать женские образы наравне с мужскими; причем особое внимание уделять изменению учебников для начальных классов, поскольку именно в них выше частота использования образов мальчика (мужчины) / девочки (женщины). Важным является также корректировка примеров, связанных с темами «Движение», «Скорость» и т. п., поскольку на данный момент в подавляющем большинстве из них действующие лица — мужского пола. Кроме того, следует обязательно приводить биографическую справку о деятельности женщин-ученых. Такая форма ознакомления с жизнью и работой известных ученых используется в учебниках по математике, химии, физике, однако в них даны сведения только об ученых-мужчинах.

· При составлении учебного плана по литературе желательно включать в него не только произведения, транслирующие традиционные женские и мужские роли, но и проводящие идею гендерного равенства. Причем в данном случае пол автора не имеет существенного значения, так как в текстах писательниц тоже может проводиться “мужская” идеология. Для начала возможно их добавление в список литературы для дополнительного чтения. В ходе анализа литературных произведений на занятиях целесообразно рассматривать, какие виды деятельности, «необходимые» качества женщин и мужчин сохранились или изменились в современных условиях по сравнению с описанными в тексте. Можно также предложить ученикам и ученицам написать сочинение о том, как те или иные герои и героини вели себя, если бы жили сегодня, или, что было бы для учащихся самым сложным, если бы они жили в другое время. Это позволит сформировать у школьниц и школьников представление о том, что гендерные представления зависят от социокультурного контекста, а не являются неизменными.

· По нашему мнению, назрела необходимость изменения  содержания курсов по трудовой подготовке. И мальчикам, и девочкам было бы полезно преподавать вождение машины и навыки ухода за ребенком, основы предпринимательской деятельности и ведение семейного бюджета. Остальные темы могут составлять вариативную часть, которую каждый учащийся определяет для себя в зависимости от склонностей.

Однако изменение учебной литературы является очень длительным и дорогостоящим проектом, поэтому следует искать и другие пути решения проблемы. Например, можно использовать учебники как наглядный материал для иллюстрации гендерной асимметрии в обществе и ее отражения в различных продуктах культуры, т. е. воспитывать у школьниц и школьников навыки критического анализа текстов (или сообщений в другой форме). Важным в решении вопроса является гендерное просвещение учителей —формирование у них представлений, основанных на гендерном равенстве, ознакомление с принципами, методиками гендерной педагогики и т.д. Одним из основных каналов, способствующим усвоению учениками и ученицами эгалитарных установок и выявлению барьеров для реализации их потенциальных возможностей, является введение в школе элементов гендерного образования.

В литературе по гендерным исследованиям предлагаются различные стратегии внедрения гендерного знания в учебный процесс, раскрываются методики, которые можно использовать на уроках по разным дисциплинам.
 Так, информацию о распределении социальных ролей мужчин и женщин, основанном на равенстве полов, учащиеся могут получать либо в рамках дополнительно введенных спецкурсов и факультативов, либо на занятиях по имеющимся в Госстандарте дисциплинам (прежде всего на уроках по гуманитарным наукам). Преподавание основ гендерных знаний (как самостоятельной дисциплины или как раздела какой-либо из наук) требует разработки и введения новых методик обучения. Исследователи едины в том, что более целесообразно применение интерактивных («активных») методов. Возможно использование формы тренинга, деловой игры, дискуссии, мини-исследования (изучение в группах гендерных норм в различных источниках) и т. д. Все они предполагают постоянную рефлексию, поэтому будут способствовать формированию у девушек и юношей гендерной чувствительности и эгалитарного мышления.

Приложение 1.

Кодировочные таблицы
Частота апелляций к мужским и женским образам

	
	отражено в тексте
	изображено на рисунке

	в сюжете использован мужской образ
	
	

	в сюжете использован женский образ
	
	

	в сюжете присутствуют герои обоего пола
	
	

	пол героев сюжета невозможно определить
	
	


Частота употребления  маркеров мужских и женских образов

	Маркеры мужских образов
	Частота

использования
	Маркеры женских 

образов
	Частота 

использования

	
	в тексте
	в рисунках
	
	в тексте
	в рисунках

	грамматич. род
	
	
	грамматич. род
	
	

	имя
	
	
	имя
	
	

	мужская одежда
	
	
	женская одежда
	
	

	обращение «папа» 
	
	
	обращение «мама» 
	
	

	обращение «сын»
	
	
	обращение «дочь»
	
	

	обращение «брат»
	
	
	обращение «сестра»
	
	

	обращение «дед»
	
	
	обращение «бабушка»
	
	

	обращение «мальчики»
	
	
	обращение «старушка»
	
	

	обращение «паренек»
	
	
	обращение «женщина»
	
	

	обращение «юноша»
	
	
	обращение «ученица»
	
	

	обращение «старик»
	
	
	обращение «девочки»
	
	

	обращение «богатырь»
	
	
	обращение «хозяйка»
	
	

	усы
	
	
	коса
	
	

	другое
	
	
	бант
	
	

	
	
	
	другое
	
	

	ВСЕГО
	
	
	ВСЕГО
	
	


Структура мужских и женских профессий

по отраслям

	Отрасли
	«мужские профессии»
	«женские профессии»
	профессии,

приемлемые для обоих полов

	Промышленность
	
	
	

	ВПК
	
	
	

	Строительство
	
	
	

	Транспорт, связь
	
	
	

	Сельское хозяйство
	
	
	

	Органы управления
	
	
	

	Образование
	
	
	

	Наука, культура
	
	
	

	Здравоохранение
	
	
	

	Армия, милиция
	
	
	

	Торговля, бытовое обслуживание
	
	
	

	Финансы
	
	
	

	Другое
	
	
	

	ВСЕГО
	
	
	


Распределение мужских и женских профессий

по секторам экономики

	Отрасли
	«мужские профессии»
	«женские профессии»
	профессии, 

приемлемые для обоих полов

	Сельское хозяйство
	
	
	

	Промышленность, строительство
	
	
	

	Сфера услуг
	
	
	

	Военная сфера
	
	
	

	ВСЕГО
	
	
	


Классификация мужских и женских профессий,

по характеру труда

	Характер труда
	«мужские» профессии
	«женские» профессии
	профессии, 

приемлемые для обоих полов

	Профессии умственного труда
	
	
	

	Профессии 

физического труда
	
	
	

	ВСЕГО
	
	
	


Классификация увлечений девочек и мальчиков

	Группа

увлечений
	Хобби для мальчиков
	Хобби для девочек
	Хобби для детей обоего пола
	Субъект не определен

	«Активная 

деятельность

вне дома»
	
	
	
	

	«Искусство»
	
	
	
	

	«Природа»
	
	
	
	

	«Познавательные игры»
	
	
	
	

	«Креативные 

игры»
	
	
	
	

	ВСЕГО
	
	
	
	


Структура норм поведения,

	Группа норм 
	Нормы,

касающиеся мужчин
	Нормы, 

касающиеся женщин
	Нормы,

касающиеся

 всех

	Нормы поведения вне дома
	
	
	

	Нормы поведения внутри дома, в семье
	
	
	

	Нормы личных качеств человека
	
	
	

	ВСЕГО
	
	
	


Приложение 2.

Классификация учебной литературы 

по представленности в ней гендерных стереотипов

	Технология

(Труды)


	Самая высокая степень гендерной стереотипизации: изначально определено, какие задания будут выполнять мальчики и девочки вне зависимости от их склонностей.

	Математика

(Алгебра)

Русский язык


	В основном транслируют

патриархатные стереотипы, но 

гендерные образы представлены и в профессиональной сфере, и при характеристике досуга. 

	Литература

История

Обществознание

География

(Мы и окружающий мир)


	Уровень гендерных стереотипов достаточно высок. 

Акцент сделан на воспроизведение образов мужчин в профессиональной сфере. 

В большей степени показаны 

стереотипные образы,

однако можно найти и гендерно чувствительные примеры.

	Химия

Биология

Физика

Астрономия

Геометрия

Черчение
	Содержат минимум гендерных образов, в основном это мужские профессии


Приложение 3.

Примеры упражнений с использованием 

образов мужчин и женщин в школьных учебниках

Полякова А.В. Русский язык. Учебник для 1 класса. М.: Просвещение, 2001.

№ 127 (с.74). Прочитайте выразительно стихотворение в левом столбике.

Футбол.

Сказала тетя:

· Фи, футбол! (презрительно)

Сказала мама:

· Фу, футбол. (неодобрительно)

Сестра сказала:

· Ну, футбол. . .  (равнодушно)

А я ответил:

· Во, футбол! ! ! (восторженно)

(Г. Саппир)

№ 131 (с.76). 1. Прочитай.

Вместе с солнышком встаю,

Вместе с птицами пою:

· С добрым утром!

· С ясным днем!

Вот как славно мы поем!

(Е. Благинина)

2. Выпишите утреннее приветствие.

Ты говоришь его маме, бабушке, знакомым?

Русский язык: Практика: Сборник задач и упражнений. Учебное пособие для 5 классов общеобразовательных учебных заведений. Составитель А.Ю. Купалова; Научный редактор В.В. Бабайцева. М: Просвещение, 1992.

№ 108 (с.36). Прочитайте.

Я для папы,

Я для мамы

Чудо-мальчик,

Просто клад…

Я старательный, 

Я внимательный,

Привлекательный,

Замечательный,

Образцово-показательный.

(А. Барто)

№291 (с.94). Закончите предложения, включив в них прямую речь.

1. Покупатель благодарно сказал продавщице: …

2. Руководитель группы четко отдал приказ: …

3. Девочка бормотала виновато: …

4. Зал восторженно кричал: …

5. Подруга спросила: …

№ 354 (с.111-112). Прочитайте текст. Найдите слова с проверяемыми безударными гласными в корне. Выпишите их, подбирая известные вам способы проверки гласных.

Вот твоя мама … Сколько всяких – разных дел успевает она сделать за один только день! Приготовить утром завтрак. Убрать со стола. Проводить тебя в школу. Много часов мама на работе. Но она еще успевает сходить в магазин и приготовить ужин. Привести все в порядок в доме. Почитать с тобой книжку и поиграть. Помыть тебя и уложить в постель. Потом постирать, пошить, и повязать, и посмотреть немного телевизор. Ни одна сказочная волшебница не успевает за день проделать столько дел! 

(«Азбука вежливости»)

Русский язык: Практика: Сборник задач и упражнений. Учебное пособие для 6-7 классов общеобразовательного учебного заведения. Составители: Г.К. Лидман-Орлова, С. Н. Пименова. М. Просвещение. 1993. 

№ 829 (с.214). Прочитайте и озаглавьте текст. Подготовьтесь писать его под диктовку. 1. Составьте на полях схемы, объясняющие знаки препинания при союзе и. 2. Проверьте, нет ли орфографических ошибок в вашей записи, сопоставляя ее с данным текстом. 

Самое прекрасное слово на земле – мама, и оно звучит на всех языках мира одинаково нежно.

У мамы самые добрые и ласковые руки, они все умеют, У мамы самое верное и чуткое сердце. В нем никогда не гаснет любовь, и оно ни к чему не остаются равнодушным.

Тебе всегда нужна мать, ее ласка, ее взгляд, и твоя любовь к матери делает радостной и светлой твою жизнь.

(По З. Воскресенской)

Русский язык: Учебник для 8 класса общеобразовательного учебного заведения. /С.Г.Бархударов, С.Е. Крючков, Л.Ю. Максимов, Л.А. Чешко. М. Просвещение.1993.

№129 (с.62). Перепишите, поставив существительное и согласованные с ними прилагательные в форме именительного или творительного падежа. Обозначьте грамматические основы предложений.

1)Бопре в Отечестве своем был (парикмахер), потом в Пруссии (солдат). (П.)   2) Старик был когда-то (начальник) крупной (железно) дорожной станции (Вер.) 3) Отец был (врач) при (том) много интересовался санитарией (Вер.) 4) Мама была (домоседка) и не любила выезжать из своего дома (Вер.)

№60 (с.30). Перепишите, расставляя пропущенные знаки препинания. Выделите все словосочетания в первых трех предложениях и укажите их грамматическое значение. Почему этот текст разделен на три абзаца? Аргументируйте свой ответ.

Нина направилась к воротам. На стройку выезжали тяжелые самосвалы. У ворот Нину остановил дедушка в коротком пиджаке. Он отдал честь и виновато проговорил что посторонним входить нельзя. Немного обидевшись Нина объяснила, что она не посторонняя, и показала диплом.

Через (пол) часа ей  дали разовый талончик и она вошла на строительную площадку.

(По С. Антонову)

№219 (с. 100). Прочитайте. В каких предложениях пропущены главные или второстепенные члены? Какие именно члены пропущены?
· Где вы проходили преддипломную практику?

· спросил Нину главный инженер.

· В Ярославле

· Что вам поручили?
· Технику безопасности. 

(С. Антонов)

№296 (с.140). Составьте предложения, используя данные слова сначала в составе сказуемого, а затем как приложения.

ОБРАЗЕЦ. Лучший слесарь завода. 1) Иванов – лучший слесарь завода. 2) Иванов, лучший слесарь завода, досрочно выполнил годовой план.

1) Великий русский ученый, 2) выдающийся русский писатель, 3) известный русский композитор, 4) популярный детский писатель, 5)талантливый русский художник.

№316 (с.149). Перепишите, расставляя знаки препинания. Объясните их расстановку.

II. 1) Вода (не) хотя перел…валась через перекат (Круж.)

2) Я говорил а она шла молча (Шол.)

3) Работал он (не) покладая рук (М.Г.)

4) Пантелей Прокофьевич скр…пя сердце доверил Дарье быков (Шол.) 

Русский язык: Учебник для 9 классов средней школы / С.Г.Бархударов, С.Е. Крючков, Л.Ю. Максимов, Л.А. Чешко. М.: Просвещение, 1990.

№ 94 (с.41). Прочитайте, укажите придаточные условные и союзы, которыми они прикрепляются к главным. Какие союзы употребляются в разговорной речи? Перепишите, расставляя запятые и обозначая условные союзы. Составьте схемы 1, 2 и 9-го предложений.

. . . 

11) Если дед уходил из дома бабушка устраивала на кухне интереснейшие собрания (М.Г.).

Математика: Учебник для 6 классов средней школы / ред. Н. Я. Виленкин и др. М: Просвещение, 1991.

№ 305 (с. 53)

Миша, Юра и Нина решали в классе одну и ту же задачу. Один из них затратил на решение 1/5 урока, другой — 2/9 урока, а третий — 4/15 урока. Какую часть урока затратил каждый из них, если известно, что Нина решила задачу быстрее Миши, а Юра быстрее Нины?

№ 1063 (с. 135)

Заработок отца в месяц равен 280р. Стипендия дочери в 4 раза меньше. Сколько зарабатывает в месяц мать, если в семье четыре человека, младший сын-школьник и на каждого приходится в среднем 135р.?

(Ответ: Заработная плата мамы — 190 рублей.)

Алгебра: Учебник для 8 классов средней школы / общ.ред. С. А. Теляковского.  М.: Просвещение, 1998.

№ 128 (с.30)

Первые 30 км велосипедист ехал со скоростью ν км/ч, а остальные 17 км — со скоростью, на 2 км/ч большей. Сколько времени затратил велосипедист на весь путь. Обозначьте время (в часах) буквой t и найдите t, если: а) ν =15; б) ν =18.

№ 705 (с.142).

Две машинистки при совместной работе затрачивают на перепечатку рукописи на 1 час больше, чем затрачивает на перепечатку половины рукописи первая машинистка и 1/3 рукописи вторая. За сколько часов каждая машинистка перепечатает рукопись?

Алгебра: Учебник для 9 классов средней школы / общ.ред. С. А. Теляковского.  М.: Просвещение, 1995.

№ 243 (с. 67).

Из деревни в город, находящийся на расстоянии 72 км, отправился велосипедист. Спустя 15 мин навстречу ему из города выехал другой велосипедист, проезжающий в час на 2 км больше первого. Найдите, с какой скоростью ехал каждый велосипедист, если известно, что они встретились в середине пути.

№ 1124 (с. 225).

г) Токарь должен был обработать 240 деталей к определенному сроку. Усовершенствовав резец, он стал обрабатывать в час на 2 детали больше, чем предполагалось по плану, и потому выполнил задание на 4 ч раньше срока. Сколько деталей в час должен был обрабатывать токарь?

Алгебра и начала анализа. Учебник для 10–11 классов / под ред. Ш. А. Алимова и др. М.: Просвещение, 2003.

№ 1252 (с. 329). 

Один рабочий выполнит некоторую работу за 24 дня, другой рабочий ту же работу может выполнить за 48 дней. За сколько дней будет выполнена эта работа, если рабочие будут работать вместе?

№ 1261 (с. 330).

Расстояние от дома до школы 700 метров. Сколько шагов делает ученик, проходя путь от дома до школы, если его старший брат, шаг которого на 20 см длиннее, делает на 400 шагов меньше?

Вигасин А. А., Годер Г. И., Свенцицкая И. С. История древнего мира: учебник для 5 класса средней школы. М.: Просвещение, 1998.

С. 21. Мужчины одного рода брали невест из второго, а своих молодых родственниц туда же отдавали замуж. Таким образом, они как бы обменивались женщинами и заключали между собой нерушимый союз.

Юдовская А. Я. Баранов П. А. Ванюшкина Л. М. Новая история, 1500 – 1800; Учебник для 7 классов общеобразовательных учреждений. М.: Просвещение, 2000.

С. 52. Особенно коротка была жизнь женщин. Чаще всего они умирали между 20 и 40 годами. Вы спросите – почему? Сказывался тяжелый непосильный труд в поле и дома, отсутствие медицинской помощи при родах, вечные заботы. Кто как не женщина при недостатке еды отдает свой кусок детям и мужу, кто больше заботится о том, чтобы было чем натопить комнату в стужу, как-то одеть и обуть семью. В XVI веке 2/3 населения европейских стран составляли мужчины и только 1/3 – женщины.

Кравченко А. И. Обществознание. Учебник для 8–9 классов. М.: «Русское слово – РС», 2000. 

С. 48.
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С. 51. Родители наставляют ребенка не курить, но соседский парень дал попробовать и сказал, что страшного в том ничего нет: мол, не умер же от одной сигареты.

С. 63.
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С. 69. Кроме товаров, представляющих нечто материальное, в экономике существуют услуги. Они представляют собой некую полезную деятельность, выполненную за деньги, например, сантехник починил кран, а продавщица продала пылесос. Сантехник не изготавливает кран, продавщица не производит пылесосы, т.е. они не создают товары. Они оказывают услуги.

С. 98. Поменяйтесь с родителями ролями, хотя бы на день. Мысленно побудьте на их месте. Вместо отца попробуйте заработать деньги, расспросите, как и где он это делает, легко или трудно они достаются. Вместо матери попробуйте рассчитать все покупки и покрутиться на те деньги, которые есть в семейном бюджете. Узнайте, легко или трудно это делается. Мать отвечает за статьи расхода. Вот такая маленькая игра. Поиграйте в нее, и вам легче будет  понять своих родителей.

С. 104–105. Водитель — профессия, работник наемного труда, получающий средний по размерам доход — экономическая черта, член демократической партии — политическая характеристика, мужчина в возрасте 40 лет — демографическое свойство.

С. 147. Конфликт может происходить внутри одного человека — между его ролями, пришедшими в противоречие. К примеру, женщинам труднее, чем мужчинам, заниматься работой и семьей. То и другое требует от нее много времени и усилий. В результате те, кто отдал себя целиком работе, теряют семью, а ушедшие с головой в домашнюю работу, не могут сделать служебной карьеры. Женщина буквально разрывается между домом и работой. Это индивидуальный, или внутриличностный конфликт.

С. 154. Причины развода и мотивы развода — вещи, как оказывается, разные. Первые объективны, вторые  субъективны. Первые действуют как бы помимо воли и сознания людей. Они подчиняют их волю себе. Например, недостаточная жилплощадь, отсутствие денег, проживание с тещей, жена-грязнуля и т.д. вполне могут стать причиной развода.

С.244. № 4. Регулируются ли нормами гражданского права следующие ситуации:

— Олег взял в долг деньги у своего друга;

— Татьяна купила шубу в магазине;

— Виктор заключил договор с директором фирмы «N», по которому он будет работать автослесарем четыре дня в неделю.

С. 253. Так, если муж, получив зарплату, покупает машину, а жена приобретает на свои деньги компьютер, то оба имеют на эти вещи равные права. Даже если жена не имела доходов, а деньги в семью приносил муж, все имущество, приобретенное ими, находится в совместной собственности.

С. 306.
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С. 331. Брак — совокупность формальных предписаний, определяющих права, обязанности и привилегии мужа по отношению к жене, а их двоих в отношении к своим детям, родственникам и обществу в целом.

С. 344. Социальное государство — государство, ориентированное на активную материальную помощь социально незащищенным слоям (матерям-одиночкам, малоимущим, детям, инвалидам и др.)

Кравченко А. И. Обществознание. Учебник для 10-11 классов. М.: «Русское слово – РС», 2000.

С. 80. № 6. Известно, что молодежь, старики и люди в расцвете сил по-разному относятся к труду. Для одних он что называется «отбываловка на работе», для других — средство прокормить семью и продвинуться по службе, для третьих...

Итак, вам надо заполнить таблицу: <...> 

То же самое можно сказать о мужчинах и женщинах. Ясно ведь, что труд для тех и других — ценность неодинаковая. Что ищут в своей работе две большие социальные группы? Чем является труд для мужчин и женщин? Заполните еще одну таблицу:

	Социальные группы
	Чем является для каждой из них труд

	женщины

мужчины
	


С. 196. Когда молодые люди женятся сразу же после школы — иногда из-за страстной любви, иногда  из-за ранней беременности, — то позже, уже в период семейной жизни, молодой супруг начинает засматриваться на других девушек. Происходит это не из-за нравственной порочности, а из-за сокращения добрачного периода. 

С. 272. Отдельные действия занимают короткое время: забить гвоздь, погладить рубашку, сходить в магазин. Когда они соединяются в цепочку и повторяются изо дня в день, мы говорим о деятельности. Однократное посещение магазина — действие, но повторяющееся хождение по магазинам, ставшее чертой образа жизни женщины, ее социальной ролью, — это уже деятельность. Отдельные действия — штопка и глажка белья, приготовление пищи, уборка помещений и т.д. — объединяются в домашнюю деятельность и работу.

Введение в обществознание: Учеб. пособие для 8–9 классов / под ред. Л. Н. Боголюбова. М.: Просвещение, 1996.

С. 45–46. Исследователи сравнили, как человек оценивает себя и как оцениваются его качества в коллективе. Совпадали ли мнения о себе с мнением коллектива? Оказалось, что мужчины по сравнению с коллективным мнением (мальчики, учтите это!) переоценивают свои интеллектуальные качества и привлекательность. Женщины скромнее, именно к этим качествам они наиболее требовательны и склонны их занижать.

С. 104. Два старшеклассника поспорили по вопросу о роли и месте законов в регулировании общественной жизни. Один утверждал, что законов должно быть как можно больше и они должны быть очень конкретными и подробными. Тогда каждый будет знать, как ему следует поступать в том или ином случае. Так, считал он, если бы у нас был закон, запрещающий курение, то люди в конце концов отказались бы от этой вредной привычки. Другой школьник отстаивал мысль, что дело не в количестве законов. Нельзя устанавливать правила на все случаи жизни. Главное, чтобы соблюдать те законы, которые есть, а в повседневной жизни люди вполне могут полагаться на свой здравый смысл.

Какова Ваша точка зрения?

С. 139–140. Речь идет о различиях в самом содержании долга мужчины и женщины. Не станете же вы отрицать, что у каждого из супругов своя роль в семье и что женщине принадлежит особая роль в продолжении человеческого рода (а значит, и в семье!). Отсюда и происходят различия.

Еще в глубокой древности возникло понятие о чести и достоинстве женщины. Увы, судьба была безжалостна к женщине: веками она находилась в неравном с мужчиной положении, испытывала унизительную зависимость от «сильного пола». Подчиненная мужу, она почти уничтожалась как личность. <…>

Но существовал, конечно, и другой взгляд на женское достоинство — демократический, справедливый. <…> Он утверждает высокое и почетное положение женщины в обществе и в семье, а главное — ее полное равенство и независимость. Это, можно сказать, наш идеал. Насколько мы к нему продвинулись сегодня в нашем обществе — судите сами, подумайте, поспорьте. Хотелось бы только отметить, что наш идеал, высоко поднимающий женщину, вовсе не отрицает таких истинно женских качеств как скромность, сдержанность, особая тактичность в выражении чувств. <…>

Итак, о мужском долге, чести, достоинстве. Скажем коротко. Сила, закаленность, мужество мальчиков — вот та почва, на которой вызревают семена благородства. <…> Долг мужчины — пойти даже на смерть во имя спасения своей жены, своих детей.

С. 211. Считается, что для женщины лучший возраст вступления в брак 20–21 год, а для мужчины — 25–26 лет. Именно к этому возрасту мужчина получает специальность, приобретает устойчивое материальное и социальное положение. <…> Эти общие рекомендации, конечно же, не следует воспринимать как догму. Бывают счастливые семьи, где муж не только ровесник, но даже моложе жены. Случается также, что и в восемнадцать лет юноша достигает большей социальной зрелости, чем тридцатилетний мужчина.

С. 214. Другим не менее распространенным типом любви родителей к детям является замещающая любовь. Суть ее в том, что родители пытаются реализовать через сына или дочь мечты своей молодости, скажем, стать балериной, пианисткой или известным спортсменом. 

С. 216. Отец рассказал своему приятелю, как он однажды накричал на свою пятнадцатилетнюю дочь и прочитал ей нотацию насчет полного отсутствия всякого чувства ответственности из-за того, что она пришла домой на час позже предварительно оговоренного по телефону времени. «Но моя дочь оказалась умницей, — сообщил с гордостью отец. — Она…» Предположите, как повела себя дочь при взрыве отцовского негодования? А как бы вы поступили, будучи на ее месте и на месте ее отца? Является ли, с вашей точки зрения, любовь отца и дочери безусловной? Аргументируйте свой ответ.

С. 220. Равноправие — это равные права и свободы, предполагающие также возможность самостоятельного индивидуального выбора, скажем, стать ли женщине домохозяйкой или совмещать работу по дому с профессиональной деятельностью? Следовательно, категоричное заявление сторонников традиционного подхода о том, что «надо вернуть всех женщин в семью», является противоправным, ибо навязывает каждой женщине только один из возможных вариантов семейного уклада. Между тем в реальной жизни существует три типа женщин, различающихся своим отношением к семье и работе. Первый тип женщин имеет одинаковую ориентацию как на семью, так и на работу. Второй тип — характеризуется первостепенной ориентацией на семью. <…> Третий тип — женщины, ориентированные в первую очередь на работу.

Человек и общество: Учеб. Пособие для 10–11 классов / под ред. Л. Н. Боголюбова, А. Ю. Лабезниковой. М.: Просвещение, 1999.

С. 307. Семья очень древний социальный институт, приобретавший на разных ступенях развития различные формы. В обществе не утихают споры о том, какая из существующих форм наиболее жизнеспособна, в большей мере отвечает традициям и национальным особенностям той или иной страны. Российские славянофилы в прошлом веке отстаивали идеал патриархальной семьи <…> Противники такой позиции были не только среди западников. С критикой патриархальной семьи как чуждой новым общественным отношениям выступали русские марксисты.

<…> Возрастает трудовая занятость женщин. Для нашей страны это уже типичное явление. Но и на Западе доля работающих женщин превышает 50–60%. Профессиональные интересы становятся серьезным конкурентом семейным интересам не только для мужчин, но и для женщин.

С. 322. Социальные связи между людьми складываются на основе выполнения ими социальных функций (учитель, шофер, отец, сын и др.), которые обозначают положение людей в социальной структуре.

С. 360. Впрочем, так ли уж важен внешний облик политика? Оказывается, очень важен. <…> Когда, например, в западногерманском парламенте появились молодые депутаты от партии «зеленых» в заплатанных джинсах, толстых свитерах до колен и стоптанных кроссовках, публика была шокирована. Христианские демократы смотрели на своих новых коллег с возмущением, социал-демократы и либералы — с иронией, а президент бундестага Р. Штюклен все не мог взять в толк, как ему реагировать на «зеленых» депутаток, которые в ходе дебатов раскладывали на коленях вязание и даже иной раз выходили на трибуну со спицами и мотками шерсти.

Габриелян О. С. Химия. Учебник для 9 класса. М.: Дрофа, 2001.

С. 44. В начале века из нью-йоркского порта вышла в открытый океан красавица яхта. Ее владелец, американский миллионер, не пожалел денег, чтобы удивить свет. Корпус яхты был сделан из дорогого в то время алюминия, листы которого скреплялись медными заклепками. Это было красиво — сверкающий серебристым блеском корабль, усеянный золотистыми головками заклепок. Однако, через несколько дней обшивка корпуса начала расходиться, и яхта быстро пошла ко дну. Почему?

С. 62. Какое соединение алюминия могло послужить материалом для гиперболоида инженера Гарина в романе А. Толстого?

Драгомилов А. Г., Маш Р. Д. Биология: Учебник для 8 класса. М.: Вентана-Граф, 2000.

С. 33. Рис. 23. Первая помощь при травмах конечностей:
А – наложение шины; Б – фиксация руки с помощью косынки;

В – фиксация руки полою пиджака
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С. 83. Рис. 51. Первая помощь утопавшему
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Физика и астрономия. Учебник для 9 классов / А. А. Пинский, В. Г. Разумовский. М.: Просвещение, 2000

С. 174–175. Вот одно из опровержений принципа относительности. Находясь в вагоне, я выпустил из рук монету, и она упала на пол, двигаясь по вертикальной прямой. Мальчик, стоявший на перроне, увидел, что монета падала по криволинейной траектории — по параболе (рис. 7.12). Вагон двигался относительно перрона равномерно и прямолинейно, однако траектории в обеих системах отсчета оказались разные. Выходит, что принцип относительности несправедлив. Где ошибка в данном рассуждении?

С. 177. Мальчик катится на скейтборде со скоростью 3,0 м/с. Масса мальчика и скейтборда равна 55 кг. Его догоняет девочка массой 30 кг, движущаяся со скоростью 5,0 м/с, и прыгает на скейтборд. Какова скорость их движения на скейтборде после прыжка девочки?

С. 180. Мальчик массой 40 кг перешел с кормы на нос лодки. Масса лодки равна 100 кг, длина 2,5м. На какое расстояние переместится лодка назад?
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� Попова Л. В. Проблемы самореализации одаренных женщин // Вопросы психологии. 1996. № 2. С. 35.
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